FUR pIie PRAXIS

Teresa Rodl

1. Geschichtsunterricht in der Grund-
schule

Geschichtliche Thematiken kommen im Unterricht der
Grundschule haufig zu kurz. Meist handelt es sich nur
um Aspekte eines anderen naturwissenschaftlichen
Lernbereichs. Derweil gibt es in allen Jahrgangsstufen
der Grundschule kindgerechte und motivierende Zugange
zur Geschichte. Historisches Lernen ist ein wichtiger
Prozess des eigenen und fremden Weltverstehens und
sollte deshalb schon im Grundschulalter aufgegriffen
werden. Geschichte begegnet den Kindern in ihrem
Alltag auf vielféltige Weise, haufig auch unbewusst. Sie
besuchen mit ihren Eltern Museen, GroReltern erzdhlen
von friiher, beim Spaziergang durch die Altstadt und in
StralRennamen steckt Geschichte und auch fiir zahlreiche
Helden aus Kinderfilmen oder -spielen werden reale
Personlichkeiten der Vergangenheit als Vorbilder genutzt.
Indem sich die Schiilerinnen und Schiiler mit Geschichte
auseinandersetzen, erfahren sie, dass Lebensweisen
dem Wandel unterliegen und auch, dass sie sich den
historischen Fragen mit inhaltlichen und methodischen
Angeboten aus Sicht eines Geschichtswissenschaftlers
nahern kdnnen. Die Betrachtung von Quellen steht dabei
im Mittelpunkt und ist eine wichtige Voraussetzung
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Lernen

fiir die intensive Beschdftigung mit geschichtlichen
Themen im Heimat- und Sachunterricht. Die Arbeit mit
originalen Quellen bietet eine ideale Mdglichkeit der
handlungsorientierten ~ Umsetzung.  Schiilerorientierter
Unterricht sowie forschendes und entdeckendes Lernen ist
anhand der direkten Auseinandersetzung mit Sach-, Bild-
und Schriftquellen mdglich. Durch einen unmittelbaren
Zugang zur Geschichte mithilfe von Quellen, kdnnen sich
die Kinder selbst ein Bild der vergangenen Zeit machen.
Die abstrakte Vorstellung von ,Geschichte” wird dadurch
anschaulich, authentisch und einpragsamer.

2. Lehrplanbezug

Weitere Kompetenzerwartungen, die durch die vorliegende
Unterrichtsstunde geschult werden, sind im Lernbereich 4:
Zeit und Wandel des Lehrplan PLUS (2014) vorzufinden.
Hierbei werden folgende Erwartungen formuliert:

Fachlehrplan Heimat- und Sachunterricht
Lernbereich 4: Zeit und Wandel
4.2 Dauer und Wandel

Die Schiilerinnen und Schiiler...
begriinden den Wert des Erhaltens von Quellen

Geschichtsunterricht in der Grundschule 1
Historische Quellen - Wie konnen wir sie unterscheiden?

Religion in der Natur erleben 5




und beschreiben deren Bedeutung und Grenzen als
Grundlage unseres geschichtlichen Wissens.

Folgende  prozessbezogene  Kompetenzen  kommen

besonders zum Tragen in der Unterrichtsstunde:

Erkennen und Verstehen:

+(...) wenden sie verschiedene, fiir die einzelnen
fachwissenschaftlichen Perspektiven  typische
Vorgehensweisen an (z. B. Befragungen durchfiihren,
Daten sammeln, Vermutungen formulieren, Objekte
und Quellen untersuchen (...)"

Kommunizieren und prasentieren:

»(...) sichere Anwendung von Fachbegriffen (...)
.(...) Uberlegungen und Erkenntnisse zu erstellen, zu
beschreiben, zu dokumentieren und zu prasentieren.”
Reflektieren und bewerten:

#(...) reflektieren und bewerten begriindet sowohl
den Umgang miteinander als auch unterschiedliche
Sichtweisen, Sachverhalte, Themen und
Zusammenhdnge.”

“

3. Lernchancen

Zusdtzlich zu den im Lehrplan genannten Zielen ergeben
sich die folgenden Lernchancen fiir die dargestellte
Unterrichtseinheit:

Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten die Mdglichkeit, ...
verschiedene Quellen kennenzulernen, indem sie
die zentralen Merkmale und Eigenschaften der
Quellenarten in der Gruppe erarbeiten und ihre
Ergebnisse vorstellen.
die Einteilung historischer Quellen in Bild-, Sach-
und Schriftquellen zu erkennen und anzuwenden,
indem sie vorgegebene Quellen sowie ihre eigenen
mitgebrachten Dinge nach den Eigenschaften richtig
ordnen.
den Wert von historischen Quellen zu verinnerlichen,
indem sie deren Bedeutung fiir die Rekonstruktion
von Vergangenheit erfahren und bewusst vorsichtig
und wertschatzend mit diesen umgehen.

4. Einordnung in die Unterrichtssequenz

Als Vorbereitung zur Unterrichtsstunde ist es wichtig die
Eltern dariiber zu informieren, dass die Kinder Gegenstande
der Vergangenheit mit in die Schule bringen sollen. Dabei
haben sich vor allem konkrete Beispiele als hilfreich erwiesen.

S

Liebe Eltern,

fir mne Stunde i Heamat- und Sachunterricht
wollenn  wir  wns  mub  der Vergangenheit

beschaftigen. lch wirde Sie deshalb darum bitten,

lhrem Kind 5 alte, interessante Dinge bis
spilestens Montag, den M. November, milzugeben.
Dhese alten Linge kinnten bespelswese sein: alte Fotoaufnahmen, alte Gegenstande (Fotoapparat
Schiefertafel Schulhefte, Bicher, Spielzeug Gebrauchsgegenstdnde des Alltags.) ... Bei den Dingen

isk wichtig, dass sie wirklich @in gewisses Alter besilzen.

Die mitgebrachten Gegenstinde dienen der Anschauung und es wird Wert darauf gelegt, dass die

Kinder sie mil Vorscht behandeln,

Vielen Dank im Voraus fir hee Unterstitzung!

S

Wir orientieren uns in der Zeit:
Vergangenheit - Gegenwart

— Was ist Geschichte?

— Quellen, die Spuren der Vergangenheit

UE 1-2

UE 3 Historische Quellen -
Wie kénnen wir sie unterscheiden?

UE 4 Absichtlich oder unabsichtlich?
— Quellen unterscheiden nach Uberrest
und Tradition

5. Wissenswertes iiber historische
Quellen

Ziel der Geschichtswissenschaft ist es, ein zuverldssiges
Bild der Vergangenheit zu zeichnen. Da die Vergangenheit
unwiderruflich vergangen ist, kann sie nur aufgrund
der (iiberlieferten Relikte erschlossen werden. Die
Geschichtsschreibung kann deshalb kein detailreiches,
farbenprachtiges Gemalde davon bieten, wie es gewesen ist,
sondern lediglich einige Skizzen entwerfen, die eine Ahnung
vermitteln, wie es gewesen sein kdnnte. Da Erinnerungen
an Vergangenes meist nicht weit zuriickreichen und oft sehr
unzuverldssig sind, stiitzt sich die historische Forschung
auf die , die so
genannten . Unter diesen Begriff fallen alle Texte,
Gegenstande oder Tatsachen, aus denen Kenntnis der
Vergangenheit gewonnen werden kann. Eine verbreitete und
anerkannte Definition zuQuellen gibt der Geschichtsdidaktiker
Hans-Jiirgen Pandel: ,Quellen sind Objektivationen und
Materialisierungen vergangenen menschlichen Handelns und
Leidens. Sie sind in der Vergangenheit entstanden und liegen
einer ihr nachfolgenden Gegenwart vor.“*

Entscheidend ist, dass die Quellen méglichst ereignisnah (,,in
der Vergangenheit entstanden™) sind. Grundsatzlich lassen sich
heute folgende unterscheiden: miindliche Quellen
(oral history), akustische Quellen (sound history), schriftliche
Quellen, bildliche Quellen, gegenstdndliche Quellen bzw.
Sachquellen. Diese Unterscheidungist nichtimmertrennscharf,
denn eine Miinze kann beispielsweise im Hinblick auf ihre
materiale Beschaffenheit als gegenstdndliche, im Hinblick
auf die Beschriftung als schriftliche und in Bezug auf ihre
Abbildungen als bildliche Quelle betrachtet werden.

. Dabei ist zu beachten,
ob die Quelle absichtlich (= Tradition) oder unabsichtlich
(= Uberrest) hinterlassen wurde. Ein Politiker kann in seiner
Autobiografie (= Traditionsquelle) beispielsweise leugnen, von
bestimmten Vorgdngen in seiner Regierungszeit gewusst zu
haben. Dokumente (= Uberrestquelle) mit seiner Unterschrift
konnen das Gegenteil belegen. Somit ist grundsétzliche den
Uberrestquellen mehr Verldsslichkeit zuzusprechen, auch
wenn es hier Grenzfdlle und Mischformen gibt. Weiterhin
ist die bei der Interpretation
der Vergangenheit zu beriicksichtigen. Je mehr Quellen fiir
eine bestimmte Version sprechen, desto wahrscheinlicher
und plausibler ist diese. Behauptungen miissen stets durch
Quellen bewiesen werden. Andersherum gibt es das

, d.h. dass Aussagen, die den meisten bisherigen
Quellen widersprechen, unzuldssig sind.

! vgl. Pandel, Hans-Jiirgen (2000): Quelleninterpretation. Die schriftliche
Quelle im Geschichtsunterricht. Wochenschau Verlag, Schwalbach, S. 11.
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6. Einteilung der Quellen mit passen-
den Beispielen:

miindliche Lieder, Sagen,
Quelle Erzahlungen
akustische  Radiomitschnitte,
Quelle Filme aller Art
schriftliche Urkunden, Biografien,
Quelle Gesetze, Vertrdage Augenzeugen-
berichte, Chroniken
bildliche Wand- bzw. Gemalde,
Quelle Hohlenmalereien, gestellte
Fotos Fotografien
Sachquelle Bauwerke, Denkmaler,
Kleidung, Schmuck, historische Statuen

Fahrzeuge, Skelette

Eine Beschdftigung mit Quellen bietet den Schiilerinnen
und Schiilern also einen vielfdltigen Zugang zur
Vergangenheit und nicht immer nur ,Wissen aus zweiter
Hand”. Bei der Quellenarbeit im Geschichtsunterricht
der Grundschule sollte das Hauptaugenmerk aber nicht
nur primdr auf dem Inhalt liegen. So sollten einzelne
Epochen mit ihren zentralen Ereignissen nicht stupide
chronologisch und unreflektiert abgearbeitet werden. Es
ist vielmehr sinnvoll, die geschichtlichen Begegnungen
in der Lebenswelt der Kinder und deren Interessen
aufzugreifen. So gibt es in einem ehemaligen Gebiet
des romischen Reiches im Alltag beispielweise ideale
Ankniipfungspunkte, die auch den Kindern nicht unbekannt
sind und zu denen sich vielleicht schon Gedanken gemacht
wurde (zum Beispiel alte Tempelruinen, Museen in der
eigenen Heimat, Denkmdler...). Der kindliche Horizont
kann durch einen Perspektivwechsel und eine historisch
fundierte Auseinandersetzung mit dem Thema erweitert
werden. Falsche Informationen oder Vorstellungen,
welche beispielsweise durch Medien vermittelt wurden,
werden revidiert und korrigiert (,Die Gallier hatten einen
Zaubertrank und konnten sich so gegen die Romer zur
Wehr setzen”). Zusammenhdnge zwischen Vergangenheit
und Gegenwart werden erkannt und

sowie grundsatzliches historisches Denken kann sich durch
die Methodik des geschichtlichen Arbeitens mit Quellen
entwickeln.

7. Die Unterscheidung historischer
Quellen - Praktische Umsetzung

In den ersten beiden vorausgehenden Unterrichtsstunden
sollten sich die Schiilerinnen und Schiiler zundchst anhand
eines Zeitstrahls in der Zeit zurechtfinden und wichtige
zeitliche Begrifflichkeiten wie Vergangenheit und Gegenwart
kennenlernen bzw. wiederholen und verinnerlichen. Hierfiir
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konnen einige Ereignisse
der  Weltgeschichte  wie
beispielsweise  die  Ent-
deckung  Amerikas  oder
die ersten Menschen dem
Zeitstrahl zugeordnet
werden. Den Schiilerinnen =
und Schiilern  wird das
AusmaR der vergangen Zeit |
so besonders gut deutlich.
Zudem wurde thematisiert
was man unter Geschichte
versteht und woher man
etwas Uber Vergangenes weill. Die Kinder lernen somit
zum ersten Mal den Begriff der historischen Quellen
kennen. Hierbei wurde darauf geachtet, dass die Erklarung
kindgerecht, verstandlich und einprdagsam ist (Historische
Quellen —e ...sind Spuren aus der Vergangenheit; ...
kénnen wir heute in der Gegenwart untersuchen; ...sagen
uns etwas (lber die Vergangenheit). Auf der Basis, dass
Quellen besonders wertvoll und wichtig sind, um etwas
liber die Vergangenheit zu erfahren, werden diese nun in
den Fokus geriickt. Wie bereits beschrieben, erhalten die
Kinder nun den Auftrag selbst Quellen mit in die Schule
zu bringen.

Hinfiihrung - Ankniipfen an das Vorwissen und histo-
rische Fragestellung

Zu Beginn der Stunde werden den Schiilerinnen und Schiilern
als Hinweis auf das heutige Stundenthema ausgewadhlte
Quellen als stummer Impuls prasentiert. Die Kinder duRern
sich im Plenum zu den einzelnen Gegenstinden und
beschreiben, was sie sehen (,Da ist ein altes Buch”; ,Das
sind alles Quellen™). Bereits hier féllt der Begriff der Quelle,
als Relikt der Vergangenheit. Durch eine gezielte Provokation
wird ebenso der Wert der Erhaltung von historischen Quellen
herausgestellt. Die
Lehrkraft schlagt den
Schiilerinnen und
Schiilern  vor,  dass
man den ,alten Kram”
auch wegwerfen
konnte, weil man
damit nichts mehr
anfangen kann. Die
Einstellung der Kinder
» war hier eindeutig
positiv  durch  die
; Vorstunden  geprdgt
und sie protestierten, dass man sich anhand der Quellen an
die Vergangenheit erinnern kann und diese von groRem Wert
sind. Zur weiteren Steigerung der Motivation wird mithilfe von
Wortkarten anschlieRend die bereits bekannte, kindgerechte
Definition zur historischen Quelle wiederholt. Im Anschluss
wird den Schiilerinnen und Schiilern die Zielangabe durch
Visualisierung an der Tafel eroffnet und damit die historische
Fragestellung, mit der sie sich heute beschaftigen.

Erarbeitung — Hypothesenbildung und historischer Er-
kenntnisgewinn

In der Erarbeitungsphase werden die Schiilerinnen
und Schiiler zundchst dahingehend aktiviert, dass sie




erste Losungsideen fiir die Ordnung der prdsentierten
historischen Quellen formulieren. Nach einer kurzen
Murmelphase im Kinositz nennen die Kinder Vorschldge,
wie man die gezeigten Quellen ordnen bzw. unterscheiden
konnte und legen fiir sie passende Gegenstande zusammen.
Hier konnte beobachtet werden, dass zum Beispiel Quellen,
die etwas Uber Kinder verraten konnten (alte Puppe,
Kinderbuch...) zusammengelegt wurden. AnschlieRend
setzen sich die Schiilerinnen und Schiiler konkret mit der
Stundenfrage auseinander. Jede Gruppe erhilt hierfiir zu
einer Quellenart eine passende ,Quellenbox” mit einem
Infotext, dazugehdrigen Fragen sowie dem Arbeitsauftrag.

Arbeitsauftrag
1 Schaut euch eure Quellen an

2. Lest den Test genau und beantwortet die Fragen.

3. Zwe. Kinder stellen eure Ergebnisse vor, bt euren Vortrag!

[ - o )
L Bildquellen

r Vor dr legen sogenannte Bildquellen. Bldquellen sind Gemalde, Zechnungen, Bilder und

| Fotes aus der Vergangenhat. Mit Bildguellen konnen wir uns die Vergangenhsit besser

) verstellen. So zeigen uns alte Fotos zum Beisal wie das Leben der Menschen friher war., |l
||| Buldmuellen missen wir alse bebrachben. ‘H
|

|

|

1 Was ist eine Bldquelle?
2. Was ist das Besondere an Bildquellen?
3 Was sind Beispiele fur Budquellen?

I

In Gruppenarbeit erarbeiten sie die Merkmale ihrer
Quellenart. Den Kindern stehen dazu passende Quellen
zur Steigerung der historischen Methodenkompetenz
und um historische Inhalte zugdnglich zu machen, zur
Verfiigung. Die Ergebnisse ihrer Gruppenarbeit sollen die
Kinder im Anschluss dem Rest der Klasse vorstellen. Die
Gruppen sollten stets beziiglich der Fahigkeiten der Kinder
heterogen zusammengesetzt sein, um so eine mdoglichst
reibungslose Zusammenarbeit zu gewdhrleisten.

Zusammenfiihrung - Ergebnisaustausch und Uberpriifung
der Hypothesen mit Losung

Bei der Zusammenfiihrung werden nun
die Ergebnisse der einzelnen Gruppen
Gegenstdnde aus prdsentiert. Dabei wird die Quellenart
der Vergangenheit kurz und eingangig vorgestellt und
einige Beispiel-Quellen werden von
der Gruppe gezeigt. Dadurch kann eine
gemeinsame Basis des historischen Wissens geschaffen
werden. Die Lehrkraft heftet nach der Prdsentation
jeder Gruppe nochmals Wortkarten mit dem Namen der
Quellenart und einer Kurzbeschreibung an die Tafel.
Somit bleibt das Gesagte noch besser im Gedachtnis der
Kinder haften. Nach der Prdsentation Bid
der verschiedenen Arten von Quellen quelle
wird ein Riickbezug zu den anfangs  Gemdlde, Fotos,
Zeichnungen aus

Sachquelle

aufgestellten Hypothesen gestellt, um
diese zu klaren und den Lernzuwachs

aufzuzeigen. Die zu Beginn der der Vergange'_‘h—_e-ft

Stunde vorgenommene Sortierung der
Quellen wird gemeinsam iiberpriift. Die
geschriebene Texte Schiilerinnen und Schiiler ordnen nun
richtig, wodurch eine Sicherung der
Unterscheidung historischer Quellen
gewahrleistet werden kann.

Schriftquelle

aus der
Vergangenheit

Anwendungsphase - Zuordnung historischer Quellen

In  der Anwendungsphase kommt es nun zu
einer  eigenstandigen und  handlungsorientierten
Auseinandersetzung mit den personlich mitgebrachten
Quellen. Vor allem die intensive Beschadftigung mit den
eigenen Quellen stellte sich als besonders motivierender
und spannender Teil der Stunde heraus. Die Schiilerinnen
und Schiiler sollen ihre eigenen historischen Quellen
den richtigen Quellengattungen zuordnen. Dazu nutzen
die Kinder nun einen Briefumschlag, der bereits
vorbereitet auf jedem Platz liegt. In diesem befinden
sich passende, kleine Wortkarten mit den Quellennamen
zum selbststandigen Legen. Nach der eigenen Sortierung
tauschen sich die Schiilerinnen und Schiiler mit ihrem
direkten Nachbarn iiber die Richtigkeit aus. Die Kinder
missen ihr gewonnenes Wissen zu den Quellenarten
anwenden. Als UnterstiitzungsmalRnahmen lassen sich
sowohlder Austausch mit dem Partner und das gegenseitige
Uberprijfen nennen, als auch die visuelle Struktur mit
Wortkdrtchen der drei Quellenarten an der Tafel sowie
am eigenen Platz, welche die Zuordnung erleichtern.
AnschlieRend werden die Gegenstinde und deren
Zuordnung im Museumsgang gewiirdigt. Die Schiilerinnen
und Schiiler erhalten dabei den Beobachtungsauftrag,
die Ordnungen genau zu betrachten und zu schauen,
ob sie genauso sortieren wiirden oder evtl. andere
Ideen haben. Auch die Lehrkraft sichtet die Ordnungen
der Quellen und sucht hier passende Beispiele fiir die
anschlieRende Vertiefung aus. Nach dem Museumsgang
werden nun exemplarisch Quellentische vorgestellt und
die jeweiligen Kinder begriinden ihre Zuordnung. Bei der
einzelnen Betrachtung ist es wichtig Fehler aufzugreifen
bzw. den Schiilerinnen und Schiilern bewusst zu machen,
dass es oft keine klare Unterscheidung der Art bei Quellen
gibt. Die Kinder zeigten sich hier sehr aufmerksam und
diskutierten gekonnt iiber die mdgliche Sortierung
mancher Quellen zu mehreren Arten.

Reflexion — Erkenntnisgewinn

Zum Abschluss der Stunde wird im Plenum {iber den Nutzen
der verschiedenen Quellenarten reflektiert. Dabei soll auch
der unterschiedliche Informationsgehalt herausgestellt
werden. So kann mit gezielten Impulsfragen (,Wenn du
wissen mdchtest, wie man friiher Fotos gemacht hat, wie
findest du etwas dariiber hinaus?”; ,Als Wissenschaftler:
Fiir welche Quellenart wiirdest du dich entscheiden?” Bei
einer Quelle, die nicht genannt wurde: ,Was bringt uns denn
dann eine Schriftquelle?”) der Bezug zu den vielfdltigen
historischen Quellen und der Quellenarbeit nochmals
hergestellt werden. Den Kindern wird im gemeinsamen
Gesprdch sowohl die Vielfalt der Informationsgewinnung
als auch die unterschiedliche Arbeitsweise mit den Quellen
besonders gut deutlich.
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8. Mogliche Ausweitung

Zur weiteren Vertiefung konnte in einer folgenden
Unterrichtseinheit der Unterschied ,Uberrest” und
JIradition” bei historischen Quellen thematisiert werden.
Auch hier kann gut mit originalen Quellen gearbeitet
werden, die die Schiilerinnen und Schiiler von Zuhause
mitbringen (zum Beispiel: Postkarte, altes Zeugnis,
Schulchronik, Sporturkunde...). Dass Quellen bedeutsame
und wichtige Werkzeuge der Geschichtsforscher sind,
wissen die Kinder nun. Dass alles einmal zur Quelle werden
kann und man sie deshalb auch differenziert und genau
betrachten muss - auch im Hinblick auf ihre Intention - ist

Sarah Brugger, Franziska Krieger

Kinder kann man am besten in der Schule begeistern,
wenn man sie in den Unterricht mit einbezieht und sie
selbst forschen und entdecken ldsst. Unser Ziel war es,
den Schiilerinnen und Schiilern unserer ersten Klasse
die schonen Seiten des Unterrichts zu zeigen, deshalb
entschieden wir uns gemeinsam fiir eine besondere
Projektarbeit, die ein Strahlen in die Augen der Kinder und
auch in unsere eigenen brachte.

Zuerst wurde unser Gruppen-
raum entriimpelt und neu
eingerichtet. Hier sollten die
" Kinder Zeit zum Entdecken
und Forschen haben. Fiir
§ die Fenster bastelten die
Kinder Schmetterlinge und
gemeinsam wurde ein Wohl-
filhlraum fiir uns alle ge-
Y schaffen.

AnschlieRend liehen wir Bii-
cher zum Thema Schmetter-
linge aus der Biicherei
aus, die Kinder konnten so
selbststandig Informationen herausarbeiten und wissens-
wertes Uber unser Wiesentier herausfinden. In einer
Box sammelten wir Wiinsche und Fragen der Kinder. Auf

Abb1: Unser Gruppenraum

Abb2: Die Biicher aus der Biicherei
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ein weiterer lohnender Aspekt, der sich hinterfragen und
untersuchen ldsst.
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Grondschute
Projektorientierts

Arbeiten

orangefarbene Zettel schrieben sie die fiir sie besonders
interessanten Informationen und hdngten diese an eine
Schnur vor dem Fenster.

Auf der Internetseite wurden wir
fiindig und bestellten dort ein Set bestehend aus Raupen

Abb 3: Die Schmetterlingsraupen kommen an

und Bechern fiir jedes Kind, Futter fiir die Tiere und einem
Netz, das fiir die schliipfenden Schmetterlinge hilfreich
ist, flir die ganze Klasse. Die =
Schmetterlingsraupen kdnnen
entweder nach Hause oder
direkt in die Schule geliefert
werden. Die Raupen miissen
dann nur bald ausgepackt
werden und diirfen nicht zu
lange in dem Paket bleiben.

In dem Paket befindet sich
eine genaue Anleitung, wie
man die Raupen in die Becher
umsiedelt. Das Futter wird
auch gleich mitgeliefert, dieses reicht fiir die Tiere, bis sie
schliipfen, was je nach Temperatur und Wetterbedingungen
ungefahr 2-3 Wochen dauert.

Abb 4: Verteilung der Raupen in
einzelne Becher




Am darauffolgenden Schultag kamen die Kinder mit grof3er
Begeisterung in das Klassenzimmer und begriiRten unsere

Raupen freudestrahlend.
Jedes Kind bekam einen
weilBen  Etikettenaufkleber

und durfte sich einen Namen
fiir seine Raupe aussuchen.
Dieses Namensschild klebten
wir anschlieRend auf die
Regalboden, in denen die
| Becher mit den Raupen
standen. Direktes Sonnen-
licht vertragen die Raupen
nicht, weswegen wir den
Platz an der Wandseite im
Regal wahlten.

Abb 5: Die Raupe in ihrem Becher

Abb 6: Die Kinder beobachten jeden Tag ihre Raupe

Im Anschluss daran gestalteten die Kinder gemeinsam
ein Plakat, das wir in den Gruppenraum hangten. Hierbei
legten wir den Fokus darauf, dass jede Schiilerin und jeder
Schiiler individuell getreu dem Motto unseres Leitspruchs
seinen eigenen Schmetterling nach eigenen Vorstellungen
und Ideen gestalten und basteln konnte. Den Spruch
fanden wir besonders schén und wollten die Kinder auch in
diesem Sinne an die Projektarbeit heranfiihren.

Unser Leitspruch:
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Als Hinfilhrung zum Thema verwendeten wir das Buch
der und den
Kindern wurde bildlich die Entwicklung des Schmetterlings
aufgezeigt. Hierbei lernten sie die ersten Fachbegriffe der
Entwicklungsstufen kennen. Es wurde thematisiert, welche
Bedingungen unsere Raupen fiir ihre Entwicklung zum
Schmetterling brauchen und gemeinsam wurden Regeln
fiir den Gruppenraum aufgestellt. Die Kinder erhielten
einen Uberblick iiber das ganze Projekt und die damit
verbundenen Themen, es entstand so gemeinsam und
unter Beriicksichtigung der Interessen der SchiilerInnen
unser Sequenzplan (siehe unten). So wurden die
Lernausgangslage der Kinder im Gesprach erfasst und
die Rahmenbedingungen fiir die kommenden Wochen
gemeinsam mit den Kindern gelegt.

Abb 8: Die kleine Raupe Nimmersatt

Morgens liefen die Kinder immer zuallererst zu ihren Raupen
und beobachteten sie. Auf dem Regal standen auch drei
Lupen, um die Raupen in vergroRerter Optik betrachten
zu konnen.

Jedes Kind erhielt ein eigenes

in Farbe drucken, um dort den Entwicklungsprozess von
der Raupe zum Schmetterling festzuhalten. Die Themen
wurden von uns zum Teil vorgegeben und zum anderen Teil
konnten die Kinder frei ihre Gedanken aufschreiben.

Die Themen waren z.B.
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Abb 7: Unser Plakat
fiir den Gruppenraum
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Die verschiedenen Entwicklungsstadien der Raupe wurden
von uns Lehrerinnen immer wieder fotografiert und die
Kinder konnten die Bilder in ihr Tagebuch mit einheften.

Mein Schmetterlingstagebuch |

Abb 9: Beispiel eines Tagebuchs

Abb 10: Die Kinder messen ab,
wie grof3 ihre Raupe bereits ist
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Abb 11 und 12: Beispiele von Tagebucheintrdgen

erarbeiteten wir alle
gemeinsam. Diese setzte sich

In unserer begleitenden
Themen
wie folgt zusammen:

. UE: Gestaltung eines Gruppenraumplakats

. UE: Hinflihrung zum Thema Schmetterling

. UE: So fiihre ich mein Schmetterlingstagebuch

. UE: Die Entwicklungsstufen des Schmetterlings

. UE: Die Nahrung von Raupen / Schmetterlingen

. UE: Der Lebensraum von Raupen / Schmetterlingen

. UE: Korperteile des Schmetterlings

. UE: Gefahren und Feinde von Raupen / Schmetterlingen
. UE: Unser Schmetterlingsfest

O 00 NOYUT WM

Abb 13: UE Das frisst die Raupe / der Schmetterling
(Bilder heruntergeladen von Lehrermarktplatz)
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Das erarbeitete Material und Wissen hangten wir in
unserem Gruppenraum auf und nach und nach wurde dieser
Raum zum Forschungs- und Entdeckungsraum. Die Kinder
wollten nicht mehr im Klassenzimmer, sondern in unserem
Gruppenraum sein. Zu den jeweiligen Unterrichtsstunden
fillten die Kinder ein Forscherheft aus, welches unsere
Inhalte vorgab. Zudem wurde fédcheriibergreifend wurde
gearbeitet. Im Deutschunterricht schrieben die Kinder eine
Bildergeschichte zu ihrem Schmetterling. Zeitungsartikel
wurden ausgeschnitten und im Gruppenraum gesammelt.
Zudem horten sich die Kinder Horspiele passend zum
Thema an und sprachen dariiber.

Nach einiger Zeit verpuppten sich die Raupen in
ihrem Kokon und wurden dunkel. Sie mussten jetzt mit
kleinen Aufklebern am Netz befestigt werden und nach
ein paar Tagen konnten wir miterleben, wie die ersten
Schmetterlinge wahrend des Unterrichts schliipften. Der
Deutschunterricht wurde zur Nebensache und wir konnten
mit eigenen Augen die Geburt eines Schmetterlings
mitverfolgen. Wir Lehrerinnen waren mindestens genauso
aufgeregt wie die Kinder selbst. In dem Netz konnten wir
die geschliipften Schmetterlinge betrachten und es war
fiir uns alle ein unvergessliches Erlebnis, an das wir noch
gerne zuriickdenken.

15: Der Kokon wird dunkel

Abb 16: Der leere Kokon bleibt zuriick

17: Der erste Schmetterling
ist geschliipft




Im Pausenhof sammelten die Kinder Blumen und brachten
reifes Obst von zu Hause mit, das wir den Schmetterlingen
in das Netz hinein legen konnten. Nach ungefdhr drei Tagen
miissen die Schmetterlinge in die Freiheit entlassen werden.
Wir feierten dies mit einem

Abb 18: Das Buffet

Die Eltern bauten ein Buffet (z.B. mit Schmetterlings-Muffins,
ObstsspieRen, usw.) auf. Auf dem Pausenhof verteilten wir
die selbsterstellten Schmetterlingsratsel der Kinder, die nun
damit ihr erworbenes Wissen {iberpriifen konnten.

Zum Schluss stellten wir das Netz mit den Schmetterlingen
in die Mitte unseres Stehkreises und jedes Kind durfte

Abb 20: Die Schmetterlinge
fliegen in die Freiheit

Abb 19: Die Schmetterlingsrdtsel
der Kinder

seinem Schmetterling einen Wunsch mit auf den Weg
geben. Nach einiger Zeit flogen die Schmetterlinge hinaus
in die Freiheit und wir hofften, dass wir ein paar von ihnen
wieder sehen wiirden.

Auf der letzten Seite ihres
Tagesbuchs schrieben die
Kinder ihrem Schmetterling
einen sehr liebevoll
gestalteten  Brief.  Hier
hielten sie noch einmal die
schonsten Erlebnisse unserer
Schmetterlingsfeier fest.
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Abb 21: Ein Brief iiber das
Schmetterlingsfest

Dariiber hinaus verfassten die Kinder
Bildergeschichten zu den Abenteuern, die ihre
Schmetterlinge nun in der Freiheit erleben konnten. Auf Din-
A4-Blatter malten die Kinder ihre eigene Bildergeschichte.
AnschlieRend schrieben sie passende Satze auf Blockbldtter,
welche korrigiert und gemeinsam besprochen wurden.
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Abb 22-24: Beispiel einer Bildergeschichte

Am Ende schrieben sie ihre verbesserten Sdtze zu den
entsprechenden Bildern. Jeder {iberlegte sich ein eigenes
kleines Abenteuer fiir seinen Schmetterling und konnte
kreative Ideen entwickeln. Die Bildergeschichten wurden
auf eine Schnur im Gang gehdngt und jedes Kind konnte
so die Geschichten der anderen lesen.

gestalteten die Erstkldssler beim Thema
Symmetrie mit Hilfe von Flachenformen Schmetterlinge
und verglichen diese mit mdglichen Schmetterlingsarten.
Dies war stets motivierend und so zog sich unser
Schmetterlingsprojekt mit durch das restliche Schuljahr. Auch
die anderen Klassen der Schule besuchten neugierig unseren
Gruppenraum. Unsere Schiilerinnen und Schiiler stellten
ihr Wissen und ihre Arbeiten, sowie ihre Schmetterlinge
zunehmend gekonnt vor und brachten selbst die grol3en
Viertkldsslerinnen und Viertkldssler zum Staunen.
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